Culture religieuse
a I'ecole laique

Faut-il introduire la
culture religieuse a
I’école ? La question
agite bien des minis-
téres européens de
I’éducation ainsi que
nos cantons suisses.
Le cas genevois est
intéressant, du fait
de P’affirmation de la
laicité de son école.
Nous proposons ici
une version abrégée
d’un exposé donné le
5 avril 2003 par Walo
Hutmacher, président
du Groupe de travail
exploratoire sur la
culture judéo-chré-
tienne a I’école gene-
voise, dans le cadre
d’une conférence-
débat organisée par
le Département de
Pinstruction publique
genevois.
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Sociologue-consultant, membre associé de LIFE,
Laboratoire Innovation Formation Education, président du Conseil de politique
des sciences sociales de I'’Académie suisse des sciences humaines et sociales.

L’actuelle loi sur I'instruction publique
genevoise dit a son article 6 que « I’en-
seignement public garantit le respect
des convictions politiques et confes-
sionnelles des éléves et des parents ».
L'esprit de la laicité genevoise est
d’abstention ou de neutralité. De fait,
depuis plus de 150 ans, la religion
n’était plus un théme a linstruction
publique genevoise. Et voici qu’en dé-
cembre 1994, le Département a ac-
cepté d’entrer en matiére sur la ques-
tion de la « culture judéo-chrétienne a
I'école », en créant un groupe de travail
prudemment désigné comme « explo-
ratoire ». En faisaient partie cing ensei-
gnants a titre plus ou moins personnel,
et trois représentants des Eglises de la
tradition genevoise.’

Trois motifs principaux ont conduit a la
création de ce groupe : le souci an-
noncé depuis quelques années par des
milieux ecclésiaux et aussi des ensei-
gnants d’histoire a propos de ce qu'ils
appellent I'inculture religieuse ou I'anal-
phabétisme religieux chez les jeunes ;
I'évolution de la société genevoise et de
I'école vers une multi-culturalité et
multi-religiosité accrues, liée a I'immi-
gration, a la plus grande circulation des
personnes et des informations, a I'ac-
cessibilité et a I'attractivité d’autres for-
mes de vivre et de croire ; enfin, un cer-
tain nombre d’événements tournant

autour de mouvances sectaires. La
forte médiatisation des deux massacres
de I'Ordre du temple solaire (OTS) au
début des années 1990 a sans doute
joué un réle déclencheur.

Le groupe de travail s’est rapidement
apercu que la question de la place de
la religion a I'école figure a I'agenda
politique de tous les pays européens et
de la majorité des cantons suisses.
Son actualité présente semble donc
tenir a I'évolution des mentalités dans
les sociétés industrialisées, méme si
les formes du questionnement et les
réponses different selon les contextes
nationaux et locaux.

Dans ce contexte laique plus que dans
d’autres, il importe de distinguer d’em-
blée et clairement entre un enseigne-
ment de culture religieuse et un ensei-
gnement de croyance religieuse. Le
premier vise a informer, transmettre de
la connaissance sur la ou les religions ;
le second vise a fonder et renforcer
des convictions religieuses, c’est un
enseignement de religion. L'école
laiqgue ne peut évidemment s’engager
au mieux que dans un enseignement
sur la ou les religions.

1« L’Eglise nationale protestante, I'Eglise ca-
tholiqgue romaine et I'Eglise catholique
chrétienne.



L'objet « religion » n’en est pas défini
pour autant ; il régne a ce sujet une
assez grande variabilité conceptuelle et
une pluralité de références. Que faut-il
entendre par « religion » ? Les réponses
sont plurielles, et le groupe de travalil
- réunissant toutes les nuances de la
religiosité, depuis des ecclésiastiques
jusqu’a des athées - a dii d’abord se
forger un minimum de références com-
munes. |l a surtout privilégié une appro-
che inductive et empirique, en partant
de la question : « Qu’est-ce que la reli-
gion pour les gens ? »

Mouvance
religieuse actuelle

En effet, I'école publique s’adresse a
tous et, méme s’il n’est question que
de culture religieuse a I'école, il n'en
importe pas moins d’étre attentif a la
diversité des religiosités actuelles, aux
diverses longueurs d’onde sur lesquel-
les des parents, des éléves et des en-
seignants peuvent étre branchés en
matiére de convictions religieuses que
la loi impose de respecter.

Depuis le XIX® siécle, I’arrangement ge-
nevois repose sur une division implicite
du travail éducatif qui laisse aux pa-
rents et aux Eglises la responsabilité
exclusive de I'’éducation religieuse. Et
longtemps sans doute, la majorité des
parents, avec les pasteurs et les curés,
ont raconté aux petits Genevois les
histoires d’Abraham, de Moise, de la
naissance de Jésus et de la Passion.
IIs les familiarisaient ainsi avec les figu-
res, les paraboles et les métaphores
judéo-chrétiennes, selon leurs propres
convictions et sensibilités. Tout en fon-
dant des convictions religieuses, ils
enseignaient un ensemble de référen-
ces cognitives et de catégories de cul-
ture religieuse. En est-il toujours ainsi ?

Plus généralement, comment les sen-
sibilités et les pratiques religieuses
ont-elles évolué récemment, notam-
ment depuis les années 1970 ?
Prenons un fait brut pour commencer.
Entre 1977 et 1995, la part des éléves
que leurs parents annoncent a I'école
primaire genevoise comme « sans reli-
gion » est passée de 6 % a 16 %. |l
s’exprime la, au minimum, une forme de
désinstitutionnalisation, un renonce-
ment a - ou un refus de - s'identifier
avec les étiquettes confessionnelles
et/ou les institutions religieuses tradi-
tionnelles. Ce mouvement de désaffec-
tion est plus rapide dans les milieux
protestants et dans les classes moyen-
nes supérieures que chez les catho-
liques et dans les classes laborieuses.
Les immigrés italiens, espagnols et por-
tugais en particulier se définissent et
définissent plus longtemps leurs en-
fants par leur appartenance catholique.
lls expriment sans doute ainsi une va-
leur identitaire, et on peut penser qu’il
n'en sera pas autrement pour les nou-
veaux immigrés appartenant a d’autres
religions.

On n’en tirera pas hativement la con-
clusion que les familles et les éléves
qui se déclarent « sans religion » sont
pour autant a-religieux, voire athées. Il
est vrai que les enquétes internationa-
les, tel le World Value Survey, confir-
ment la désaffection institutionnelle
dans toutes les sociétés industriali-
sées, européennes en particulier. Mais
elles attestent aussi de la permanence
de Pinterrogation sur le sens de la vie,
sur la transcendance et la mort. La
participation aux cultes diminue dans
toutes les démocraties industrialisées,
et méme assez rapidement, ainsi que
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R. Inglehart, W.E. Baker,
Modernization, Cultural
Change, And The
Persistence Of Traditional
Values, in « American
Sociological Review »,
vol. 65, February 2000,
pp. 19-51.

Walo Hutmacher,
Finalités et modalités de
la scolarité obligatoire en
Suisse. Attentes, priorités
et attitudes a I'eégard de
I’école, Univox, rapport
de tendances, GfS,
Zurich 2002.

choisir novembre 2003

la part des personnes pour qui Dieu est
tres important (cf. Ingelhart & Baker,
2000).> Mais en méme temps, les
contemporains qui disent souvent ré-
fléchir au sens de la vie® ont augmenté
au cours des années 1990 dans dix-
sept des vingt démocraties industriali-
sées et cette fraction est restée stable
dans les trois autres, dont la Suisse
avec un taux comparativement élevé
de 44 %.

Dans la multiplicité des bricolages indi-
viduels, quelques tendances fortes
ressortent des études disponibles,
entre autres : lindividualisation et la
privatisation, avec le refus de I’hérédité
familiale des convictions et des adhé-
sions religieuses et le refus de I'embri-
gadement institutionnel ; le refus de la
tradition culpabilisante du judéo-chris-
tianisme (exit le péché, I'enfer et le dia-
ble) ; la désinstitutionnalisation, avec la
désaffection, la perte de crédibilité et
d’autorité des institutions religieuses
traditionnelles ; le refus majoritaire du
lien traditionnel entre institutions reli-
gieuses et normes morales pratiques
(notamment sexuelles, avortement,
homosexualité, etc.).

La religiosité de la majorité des con-
temporains ne ressemble donc plus a
ce qu’elle a pu étre il y a encore cin-
quante ans, et la diversité des options
et des orientations religieuses contem-
poraines dépasse de loin la nomencla-
ture des adhésions nominales a des
confessions religieuses établies.

Instruction religieuse

S’agissant plus spécifiquement d’école,
les résultats de mes enquétes en Suisse
entrent en résonance avec ces observa-
tions. Parmi une quinzaine de branches
de la scolarité obligatoire, I'instruction
religieuse figure en derniére position en

termes d’intensité des attentes du
public : un Suisse sur trois seulement la
considére comme indispensable ou trés
importante, contre deux sur trois pour
la gymnastique et I'instruction civique
et neuf sur dix pour la langue mater-
nelle, les maths ou I'informatique.

On note toutefois entre 1993 et 2001
une légere augmentation des attentes
et, assez paradoxalement, surtout chez
les gens qui fréquentent le moins les
églises (cf. Hutmacher, 2002). Il y a 1a
peut-&tre un écho du renouveau du dé-
bat sur ces questions et des révisions
que I'enseignement religieux a subis
dans plusieurs cantons dans un sens
plus multi-religieux et davantage centré
sur les questions d’éthique de vie.

En tous cas, lorsqu’on les invite a s’ex-
primer sur un mode critique, un tiers
seulement des Suisses considere que
I’école ne contribue pas assez a fortifier
les croyances religieuses des jeunes,
mais deux tiers estiment qu’elle ne les
incite pas assez a respecter les autres,
ni a donner un sens a leur vie.

Nous n’avons aucune raison de penser
que le tableau genevois serait différent
de celui de la Suisse ou de I'Europe. La
méme diversité s’y retrouve sans
doute, notamment parmi les parents,
les éleves et les enseignants, peut-étre
plus accentuée parce que le contexte
est plus urbain. Peut-étre aussi, « I'in-
culture religieuse » y est-elle un peu
plus prononcée qu’ailleurs, parce que

2 o La situation est différente dans les pays
ex-communistes ; a I'exception de la Po-
logne, la fréquentation des églises y aug-
mente dans les années 1990, de méme
que 'importance attachée a Dieu.

3 ¢ « How often, if at all, do you think about the
meaning and purpose of life ? » Quatre
réponses au choix étaient proposées :
souvent, parfois, rarement et jamais.



la division implicite du travail entre
familles, Eglises et école ne joue plus.
Le changement des attitudes, croyan-
ces et représentations dans I'espace
social ne se traduit pas immédiate-
ment dans les rapports de force poli-
tiques. Dans le champ politique, ce
sont bien plutét des structures inter-
médiaires qui s’expriment et s’affron-
tent. Les organisations, groupements
ou communautés et leurs appareils ont
leur propre logique.

Divisions a Genéeve

Pour en savoir davantage sur ce ni-
veau, le groupe de travail a interrogé
les institutions et communautés reli-
gieuses les plus importantes du point
de vue de la tradition ou du nombre,
les associations d’enseignants, de ca-
dres scolaires et de parents, les grou-
pements de libres penseurs.

Cing grandes problématiques leur ont

été soumises :

e Le rapport entre savoirs religieux et
ancrage culturel.

e Les tensions, défis et chances liés a
la pluralité des cultures et des reli-
gions dans la société et dans I'école.

e Linterprétation de la recherche du
sens chez les enfants et les jeunes et
le r6le de I'école sous ce rapport.

e L'opportunité et I'orientation éven-
tuelle d’une redéfinition de la laicité
de I'école.

o Les rdles respectifs des familles, des
Eglises et de I'école dans le domaine
de la religion. La distinction entre cul-
ture et croyance est-elle souhaitable et
possible pour différencier ces roles ?

Les réponses des différentes commu-

nautés ou groupements sont trés iné-

gales. Les Eglises de la tradition gene-
voise, qui avaient déja planché sur la
question, étaient manifestement mieux

préparées que les autres communau-
tés religieuses et surtout que les asso-
ciations d’enseignants, de cadres sco-
laires et de parents. Il n'y a guére de
langage commun et, dans le corpus
des réponses, lincertitude concep-
tuelle et la polysémie sautent aux yeux,
sur fond de méfiance et de division (cf.
Hutmacher et al.,1998).

Lorsque les Eglises établies parlent de
religion, elles soulignent, outre leur
message proprement religieux, leur role
historique dans le proces de la civilisa-
tion européenne, leur engagement con-
temporain dans le débat sur les va-
leurs, parfois leur présence humanitaire
et caritative dans la société.

Les organisations d’enseignants et de
parents sont moins anticléricales que
les cercles libres penseurs, mais tous
trois sont attachés a la laicité au nom
de la paix sociale et scolaire. L'évoca-
tion de la religion appelle des associa-
tions avec la superstition, 'obscuran-
tisme, l'inquisition, le prosélytisme, la
manipulation mentale, I’horreur des
guerres de religion, etc. On se méfie
des Eglises et des institutions religieu-
ses et on témoigne d’une grande réti-
cence a simplement rouvrir la boite de
Pandore de la religion a I'école.

Les intéréts divergent évidemment
entre les deux camps. D’une forme de
« réhabilitation » du religieux a I'école,
ne serait-elle que « culturelle », les or-
ganisations religieuses peuvent espé-
rer un regain de reconnaissance so-
ciale, une mobilisation interne et un
effet de rassemblement. Au contraire,
les associations d’enseignants et de
parents doivent craindre de fortes dis-
sensions internes et une dispersion
des forces, a un moment ou la réforme
permanente de I'école, sur fond de
crise budgétaire, leur pose de nom-
breux autres problemes, plus urgents a
leurs yeux.

Walo Hutmacher et al.,
Culture religieuse et école
laique. Rapport du groupe
de travail exploratoire sur
la culture judéo-chré-
tienne a I'école,

Cahier du Service de la
recherche en éducation,
Geneve 1998. Disponible
aussi sur le site du DIP
genevois :
http://www.geneve.ch/dip
/confdip50403.html
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Les images et les références datent
souvent, flairant leur XIX® siécle, sur-
tout en regard de I'évolution de la reli-
giosité telle qu’elle est décrite par les
enquétes et les analyses des sciences
sociales de la religion. Mais il est signi-
ficatif qu’aucun des groupements in-
terrogés ne se réfere a ces sciences
sociales, qui pourraient pourtant ras-
surer les tenants de la laicité.

Que faire ?

Pour linstant, le religieux divise le
champ scolaire. Il est tout a la fois
omniprésent, ne serait-ce que par le
calendrier, et tabou dans le débat
public, sans doute en partie sous I’ef-
fet méme du mouvement de privatisa-
tion : des choses privées on ne débat
pas publiquement.

Mais lorsqu’on aborde la question, on
constate qu’avec des catégories qui
datent souvent, le theme conserve un
haut degré de conflictualité, en partie
sans doute parce que les concepts et
le discours ne sont plus adaptés a la
situation présente. C’est un domaine
sensible. Il suffit d’ailleurs de se rappe-
ler 'émoi soulevé récemment par le
projet de créer un évéché catholique a
Geneve ou le désarroi devant le drame
de I'OTS. La création du groupe explo-
ratoire par le Département de I'instruc-
tion publique (DIP) a aussi fait jaser. Un
accord semble cependant possible, au
moins pour une entrée en matiere :
contre I'analphabétisme religieux,
contre I'intolérance devant la multi-reli-
giosité, contre I'emprise des mouvan-
ces sectaires. De leur c6té, les Eglises
de la tradition genevoise ne deman-
dent pas un retour a I'instruction reli-
gieuse ou au catéchisme a I'école.

Le groupe exploratoire recommande
donc au DIP d’entrer en matiére sur le

principe d’un enseignement orienté
vers la culture religieuse, dont les for-
mes restent évidemment a préciser.
C’est ce que I'école laique peut faire
- et doit faire sans doute - si elle veut
assumer sa fonction premiére qui est
d’informer et de former les jeunes a la
réflexion et au débat.

Il est difficile de ne pas reconnaitre dans
I'héritage judéo-chrétien une compo-
sante essentielle de notre civilisation,
comprise ici comme catégorie élargie
de la culture. La connaissance de cet
héritage comme « fait de mentalité et
de société » (cf. Debray, 2002), ainsi
que sa relecture critique forment une
composante indispensable d’une cul-
ture générale favorisant aussi un an-
crage identitaire européen.

Une relecture critique de notre civilisa-
tion peut reposer sur une analyse his-
torique et éthique interne. Elle bénéfi-
ciera aussi d’'une comparaison avec
d’autres conceptions du monde et
d’autres traditions religieuses. Un en-
seignement orienté vers la culture,
notamment dans une école laique et
dans un contexte multi-religieux, ne
peut donc pas se réduire a la tradition
judéo-chrétienne : il ne s’agit pas
d’histoire de la religion, mais au mini-
mum d’histoire des religions.

Il convient d’ouvrir davantage encore
la perspective pour bien cadrer la
démarche. Comme le font remarquer
des représentants de la libre pensée,
I'histoire des civilisations ne se réduit
pas au religieux. S’agissant de la notre,
les composantes hellénique et arabe
ne peuvent étre ignorées. Plus que
cela, I’évolution originale de la civilisa-
tion européenne vers la modernité doit
étre prise en compte, en tant qu’his-
toire de la séparation du politique et du
religieux ainsi que de la laicité, histoire
de l'individualisation, histoire du refus
de I'argument d’autorité et de la mon-



tée en force du principe de libre exa-
men et libre débat, fondement de la
science moderne et de la démocratie,
etc.

A cette condition, on peut aussi exiger
une redéfinition et un approfondisse-
ment du concept de laicité. Il semble
possible aujourd’hui de passer d’une
tradition abstentionniste, défensive,
voire anticléricale, a une laicité ouverte
sur le monde réel, qui accepte de trai-
ter de religion et de religiosité a I’école,
comme relevant d’un ensemble de
faits historiques, culturels, psychologi-
ques et sociologiques. (C’est la laicité,
apres tout, qui a institué la science des
religions.) Nul besoin pour ce faire de
changer les textes juridiques ; cette
orientation générale est compatible
avec I'esprit et la lettre de la Constitu-
tion genevoise et de la loi scolaire.
L'ouverture proposée ici suppose de
briser le carcan qui nous enferme dans
une dichotomie entre religion et laicité,
assez locale apres tout et, de plus,
vieillie au regard de I'évolution des
mentalités. Cette ouverture apparait
aussi indispensable au regard de la
tres rapide transformation du paysage
géo-politique. Avec la mondialisation
se préparent de tres grandes confron-
tations, qui ne doivent pas inévitable-
ment déboucher sur le clash des civili-
sations annoncé par Huntington.

Nos jeunes doivent apprendre a se
positionner entre une Europe qui cher-
che a retrouver et redéfinir ce qui fait
son originalité et son unité - sa civilisa-
tion - et les bouleversements que
subissent d’autres civilisations aux pri-
ses avec notre modernité. Une meil-
leure connaissance et une relecture
critique de Ihistoire de la civilisation
européenne leur offriraient un ancrage
identitaire ouvert aux autres modes de
croire et de vivre la commune condi-
tion humaine a I’échelle de la planéte.

Avec une telle visée, I’école genevoise
saisirait une chance de se donner un
projet de formation digne d’une cité
ouverte sur le monde et ou I'esprit
européen a de profondes racines. |l
reste bien a faire d’ici a ce que cela
devienne réalité. Mais avant de se pré-
cipiter sur les modalités, il s’agit d’a-
dopter une orientation générale qui
leur donne sens et de définir claire-
ment les buts. Pour cela, il faut débat-
tre, exprimer les positions pour les pré-
ciser pour soi et les autres, clarifier les
concepts, analyser les peurs, cadrer la
démarche entre le global et le local. Le
premier défi, c’est en effet de rassem-
bler, en partant d’une question qui
divise.

W. H.

Offre d’emploi

S. Huntington, The Clash
of Civilizations ?, in

« Foreign Affairs », Summer
1993. Accessible par
http://www.alamut.com/sub
j/economics/misc/clash.
html

L’Eglise catholique romaine, Geneve
recherche des catéchistes
professionnel-les a plein temps :

Catéchuménat de I'Enfance et de
I'adolescence ; Enfance 8-12 ans ;
Préparation a la confirmation ; Jeunes :
former et accompagner les
catéchistes de ces divers degrés

Adultes : mettre en route et animer des
groupes en cheminement de foi

Canditatures :

Service catholique de catéchése,
mention « candidature »

14, rue du Village-Suisse, 1205 Geneve
www.catechese.ch/geneve/choixGE.htm
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